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Resumo: O artigo tem por objetivo refletir o uso da experimentagdo como suporte didatico entre os
professores de Ciéncias da Escola Estadual de Educacao Basica Manoel Vicente do Amaral. Parte-se
do pressuposto de que um professor que utilize de experimentagdes, como suporte auxiliar as aulas
expositivas, podera trazer novas formas de entendimento dos problemas e fendmenos apresentados.
Diante disto, buscou-se perceber a relevancia do tema para os professores, além da compreensao
desse uso para os alunos, no seu processo de aprendizagem, através de uma entrevista semi
estrututarada com os professores e os alunos. Os resultados mostraram que a motivagao e falta de
valorizagao do professor ndo dificultam o uso da experimentagao em sala de aula e fazem com que,
quando trabalhada, atinja seus objetivos como pratica pedagdgica.
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Introducao

Este artigo tem por objetivo investigar como se da a experimentagcdo como
suporte didatico entre os professores de Ciéncias de uma escola estadual no
municipio de Santa Vitéria do Palmar-RS. Compreender a importancia da
experimentagcdo como suporte didatico, auxiliando os professores em sala de aula,
aumentando as possibilidades de entendimento dos problemas expostos, pode se
confrontar com a realidade das escolas e do proprio educador, que opte nao utilizar
dessa metodologia de Ensino de Ciéncias por diferentes motivos. A relevancia do
tema para os educadores, em geral, € algo que sera discutido neste artigo, assim
como a importancia para o aluno no seu processo de aprendizagem.

Além de apresentar alguns argumentos tedricos sobre a importancia da

experimentagdo no Ensino de Ciéncias, também foram coletados alguns dados para
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a realizagdo deste estudo, que contou com entrevistas semiestruturadas com
professores de Ciéncias e com uma conversa com os alunos do 6° ano — ambos o0s
grupos sao da mesma escola.

Busca-se um entendimento de uma realidade que muitas vezes pode se
mostrar diferente do que o professor pode esperar, ainda mais para os que recém
comegaram essa jornada. Compreender isso pode ser fundamental para que o
profissional possa promover entendimento tanto para o aluno como no seu aspecto

pessoal e profissional.

A experimentagao e o Ensino de Ciéncias

Os modelos e as metodologias de ensino tém por objetivo auxiliar o professor
na condugao de suas aulas, na tentativa de proporcionar ao aluno um aprendizado
efetivo, capaz de suprir as necessidades quanto aquela disciplina. Segundo Carraher
(1986), o modelo tradicional de ensino utiliza do conhecimento como informagdes
passadas em um caminho de mao unica professor-aluno, mesmo que o resultado seja
desfavoravel. O aluno se porta como mero expectador de um conteudo que sera
momentaneamente memorizado, para fins de alcangar o necessario para as
avaliagoes.

Outros métodos de ensino se baseiam na teoria do desenvolvimento cognitivo
de Jean Piaget. Segundo Palmer (2010), Piaget definiu a educagdo como uma relagao
de duas maos, em que um lado esta o individuo em crescimento e de outro estdo os
valores sociais, intelectuais e morais que o professor tem o dever de incutir no sujeito
educando. Assim, o aluno deve participar ativamente do processo de aprendizagem,
ao invés de apenas ser uma espécie de ventriloquo do professor.

No entanto, as demonstracbes e participacdo ativa do aluno devem estar
sempre integradas ao discurso do professor (KUBLI, 1979 apud MOREIRA, 1999).
Assim, o resultado de a¢des, demonstragdes e experimentos se completam ao juntar
a percepgao do aluno frente aquilo e a argumentagao do professor, fazendo com que
tal resultado de ensino seja satisfatorio para todos os envolvidos no processo.

Segundo Vygotsky (1989), o ambiente escolar é visto como o lugar social
privilegiado para o desenvolvimento dos conceitos cientificos, ja que, por intermédio
das diversas interagcbes escolares, os educandos, a partir de uma postura ativa nas
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atividades de ensino, pode confrontar suas experiéncias imediatas e conhecimentos
esponténeos (conceitos cotidianos) com o0s conhecimentos sistematizados e
acumulados historicamente pela humanidade, ocorrendo, entdo, gradativamente, a
elaboracao de diversos niveis de abstragdes e generalizagdes (conceitos cientificos).

Um grande numero de especialistas em Ensino de Ciéncias propde a
substituicdo da argumentacdo das aulas expositivas, e de grande parte de livros
didaticos, por atividades experimentais (FRACALANZA et al, 1986). Outros modelos
podem alcangar resultados parecidos, assim como proposto por Carraher (1986),
onde o ensino e a aprendizagem s&o convites a exploragao e descobertas.

Para outros autores, as aulas expositivas devem ser repensadas, € nao
substituidas, pois ndo ha nada de errado com esse tipo de aula. Deve-se repensar a
melhor maneira de adapta-la ao conteudo, numa estratégia para que os objetivos
sejam alcangados. Segundo Libaneo (1998, p. 161), “as aulas expositivas sdo como
um meio de estimular e mobilizar o aluno”. O autor propde que as aulas sejam
combinadas com outros procedimentos didaticos. Para Cintra (2012, p. 38), “as aulas
expositivas devem ser repaginadas, adotando postura mais interativa com os alunos”.

Por sua vez, o ensino experimental deve estar relacionado a consciéncia da
necessidade de adocéao, pelo professor, de uma postura diferenciada sobre como
ensinar e aprender Ciéncias. A postura do professor deve basear-se, segundo Hodson
(1994), na intencdo de auxiliar os alunos na exploragcdo, desenvolvimento e
modificagdo de suas "concepgdes ingénuas" acerca de determinado fenébmeno para
concepgoes cientificas, sem desprezar as primeiras. Os alunos devem ser
incentivados a refletirem sobre o potencial de suas ideias para explicar fendbmenos e
a responderem aos apontamentos levantados na atividade experimental.

O professor tem outro papel significativo para que as experimentagdes sejam
favoraveis a aprendizagem, quando deve ter em mente que ndo esta lidando com
cientistas, mas alunos que utilizardo desses processos para o entendimento dos
fendmenos estudados. De nada adiantaria realizar atividades praticas em sala de aula
se esta aula nao propiciar o momento da discussao teérico-pratica (MORTIMER et al,
2000), ou seja, o ensino precisa ser reflexivo, pois pouco adianta a realizagdo de
experimentos sem uma discussao posterior. Assim, “o estudante € capaz de aplicar
os novos significados a uma variedade de diferentes fendbmenos e situacoes, ele se
tornou capaz de entender esses novos significados e se apropriou deles como seus
proprios significados” (MORTIMER, 2010, p. 191).
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Conforme Chalmers (2000), a ciéncia indutiva comeg¢a com procedimentos de
observagbes detalhadas para construir generalizagées. Por isso, os estudantes
devem aprender a observar o mundo natural e formular conclusdes a partir de suas
observagdes. Ainda de acordo com o referido autor, essa abordagem para o Ensino
de Ciéncias, considerando a indugdo, foi uma justificativa para o surgimento de
praticas que envolviam a utilizacdo do laboratério.

No Brasil, a abordagem do ensino envolvendo atividades de investigagcéo é
encontrada nos Parametros Curriculares Nacionais (1997). No entanto, o Ensino de
Ciéncias por investigagao, no Brasil, ainda ndo esta bem estabelecido (SA et al, 2007).
Outro aspecto que pode ser ressaltado é a dificuldade de os professores utilizarem
tanto as praticas de laboratério como as atividades de investigagdo com os alunos,
por se sentirem inseguros em realizar experimentos, em gerenciar a turma e com a
utilizacdo de materiais no laboratério (BORGES, 2002).

Os estudantes deveriam conhecer alguns dos principais produtos das Ciéncias,
ter experiéncia com eles, compreender os métodos utilizados pelos cientistas para a
producdo de novos conhecimentos e como as Ciéncias sdo uma das forcas
transformadoras do mundo. Um exemplo disso pode ser encontrado nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2000, p. 107):

O ensino de ciéncias deve propiciar ao educando compreender as ciéncias
como construgdes humanas, entendendo como elas se desenvolvem por
acumulagdo, continuidade ou ruptura de paradigmas, relacionando o
desenvolvimento cientifico com a transformagao da sociedade.

Uma aula experimental é capaz de proporcionar uma dinamizag¢ao ao conteudo
proposto, tornando mais facil de ser compreendido pelo aluno, pois pode observar o
conteudo sob forma de experimento, possibilitando que o aluno se torne sujeito ativo,
elaborador e questionador do seu préprio conhecimento, favorecendo assim sua
formagédo. Perante tantos beneficios formativos que foram destacados, desde a
experimentagdo no Ensino de Ciéncias, sabemos que €& possivel encontrar
professores que ndo se utilizem desta possibilidade, seja por falta de tempo, interesse
do aluno ou escassez de recursos.

Diante do que apresentamos, acreditamos que o Ensino de Ciéncias
proporciona ao professor sair da zona de conforto do quadro negro e livro didatico e

explorar outros recursos capazes de fazer com que o aluno se torne ndo mero
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expectador, mas agente ativo da propria experiéncia. A teoria e expectativa s&o essas,
mas se sabe que a realidade pode n&o oferecer meios para o professor utilizar desses

métodos em sala de aula.

Metodologia da pesquisa: reconhecendo a experimentagao nas salas de aulaem
Santa Vitéria do Palmar - RS

O levantamento de dados para a realizacdo deste estudo se deu a partir de
entrevistas com os professores de Ciéncias de uma escola estadual, localizada na
cidade de Santa Vitoria do Palmar — RS, entre os dias 10 e 31 margo de 2017.Com o
objetivo de compreender como se da o uso da experimentagdo nas aulas de Ciéncias,
foi realizada uma entrevista semiestruturada, onde o entrevistador tem um roteiro pré-
definido, mas tem liberdade para inserir outros questionamentos, caso seja relevante.
Na busca pelo contexto da realidade em sala de aula, foram entrevistados 6
professores responsaveis pela docéncia em Ciéncias para alunos do Ensino
Fundamental.

Ribeiro (2008, p. 141) trata a entrevista como:

A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informacdes a
respeito do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e
valores subjacentes ao comportamento, o que significa que se pode ir além
das descrigbes das agdes, incorporando novas fontes para a interpretagao
dos resultados pelos proprios entrevistadores.

O desenvolvimento da entrevista se deu a partir das seguintes questdes: 1)
Qual a sua idade?2) Qual a sua formagédo? 3) A quanto tempo atuas como docente?
4) A expectativa no Ensino de Ciéncias corresponde a realidade em sala de aula?5)
Realizas aulas praticas?6) Se sim, quais s&o os critérios utilizados na definigdo dessas
aulas?7) Explique como as atividades praticas podem contribuir para a formagdo de
seus alunos?8) Quais sdo os empecilhos para a realizagdo de experimentagbes em
sala de aula?A entrevista foi finalizada com o pedido para que os professores
entrevistados listassem os empecilhos, quando fosse o caso, para a realizagao das
experimentagdes em sala de aula. Foram citadas as seguintes opgdes: a) Falta de
estrutura; b) Falta de material; c) Grande numero de alunos por turma; d)
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Desmotivagdo dos alunos; e) Desmotivagéao dos professores; f) Falta de treinamento
e conhecimento.

Para se buscar um contraponto ao referencial tedrico que defende a
possibilidade da experimentacdo no Ensino de Ciéncias e a entrevista junto aos
professores, foi realizada uma conversa com os alunos do 6° ano da escola, onde
algumas questdes sobre as atividades experimentais foram discutidas.Trés pontos
foram levantados durante essa conversa: 1) Uso da experimentagdo nas aulas de
Ciéncias; 2) Importéncia da experimentagdo nas aulas de Ciéncias; 3) Empecilhos

para a realizagdo de experimentos.

O diadlogo com as professoras

O primeiro aspecto a ser destacado € que o corpo docente que atua no Ensino
de Ciéncias na escola em que ocorreu a pesquisa € composto por mulheres. Ao todo,
foram entrevistadas 6 professoras. A faixa etaria se distribui da seguinte forma: 3
professoras tém entre 41 e 50 anos; 2 professoras tém entre 31 e 40 anos; 1
professora tem idade inferior a 31 anos.No quesito formagédo, a totalidade das
entrevistadas € formada em Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas, sendo que
uma entrevistada também possui o curso de Pedagogia. 50% das professoras
entrevistadas lecionam entre 11 e 20 anos; 33,2% possuem tempo de docéncia entre
01 e 10 anos; 16,6% se enquadra no intervalo entre 21 e 30 anos de docéncia.Para
as demais perguntas, utilizarei um nome ficticio para cada professora, sendo assim
chamadas de Maria, Laura, Marta, Julia, Débora e Simone.

Quando a pergunta foi se a expectativa no Ensino de Ciéncias correspondia a
realidade em sala de aula, a Professora Maria respondeu que essa expectativa sera
positiva dependendo da maneira que o professor abordar o seu conteudo e “da relagdo
com o0s seus alunos, pois precisamos de alunos motivados, mas para iSSO 0S
professores também devem estar motivados”. Segundo a Professora Laura, “cada vez
mais a ciéncia contribui para o desenvolvimento dos nossos alunos na explicagéo dos
fenébmenos que ocorrem no dia a dia, embora nem sempre cumpra sua expectativa’.
As demais professoras foram sucintas em suas respostas, negando que a expectativa
corresponda com a realidade. Os professores criam uma expectativa quanto aos

métodos de ensino, mas se confrontam com a realidade que, muitas vezes, impedem
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que tais métodos sejam plenamente utilizados, tais como turmas grandes, tempo
reduzido, quantidade de conteudo n&o condizente com o tempo para serem
lecionados, estrutura, entre outros.

Todas as professoras afirmaram que realizam aulas praticas, como resposta a
pergunta de n° 5. Conforme a Professora Simone, “o professor é obrigado a descobrir
e adaptar métodos para que as aulas praticas sejam realizadas, a fim de ativar a
curiosidade de seus alunos”.

As professoras foram perguntadas, também, sobre quais critérios utilizam para
definir suas aulas praticas. As respostas foram diversas. Segundo a Professora Julia,
a definigdo de suas aulas “parte da facilidade e disponibilidade de materiais”, enquanto
que para a Professora Marta “mesmo que ndo tenha material disponivel, utiliza-se das
aulas para a propria construgdo desses materiais, a fim de realizar novas
experiéncias’. De acordo com a Professora Maria, “os critérios para definicdo das
aulas séo aquilo que desperte a curiosidade dos alunos, propiciando a formulagédo de
perguntas e respostas sobre o tema abordado”’. Segundo a Professora Laura, as
atividades praticas contribuem para a formacgao cientifica “desde que estabelecam
uma conexao para que os alunos consigam entender a teoria de maneira mais
simples”. Para a Professora Simone, as atividades praticas contribuem com a
formacédo, uma vez que“os alunos buscam através delas as respostas para seus
questionamentos” e, assim, “tornam-se criticos e capazes de construir os seus
conhecimentos”.

Segundo a Professora Julia, “todas as experiéncias e materiais trazem uma
vivéncia harmoniosa com as praticas pedagogicas, ndo apenas contribuindo para a
formacgéo cientifica dos alunos, mas, em um sentido mais amplo, contribuem com as
transformacgées tecnoldgicas e evolutivas nas areas que favorecem a sociedade como

um todo’.

O dialogo com os alunos

A conversa com os alunos aconteceuno dia 05 de abril de 2017. Estavam
presentes 22 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Quando falamos sobre o uso
da experimentagdo nas aulas de Ciéncias, os alunos argumentaram que as aulas,

basicamente, sdo apresentadas de maneira tradicional, alicer¢cadas no binémio livro-
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quadro negro, sem qualquer uso de outros recursos para a complementagao e melhor
entendimento dos conteudos abordados. Também relataram que as visitas ao
laboratério de Ciéncias sdo escassas, e 0 uso da experimentacdo, mesmo através de
experimentos basicos, € praticamente nulo.

Nota-se uma diferencga entre as respostas de alunos e professores quanto ao
uso de aulas praticas, o que pode refletir uma necessidade maior do aluno por
experimentacao frente um professor com tempo escasso e falta de estrutura para
suprir tal necessidade.

Segundo os alunos, a experimentacdo em sala de aula & vista como uma
maneira de ampliar os conhecimentos sobre a matéria estudada, onde sua
importancia € observada como uma forma de fixar melhor o conteudo, além de tornar
as aulas mais estimulantes e instigadoras.

Na conversa com os alunos, eles mencionaram que as razdes para explicar a
falta de aulas praticas podem ser as seguintes: i) falta de vontade dos professores; ii)

falta de recursos; iii) comportamento dos alunos em grupo.

Sintese dialégica: compreendendo a realidade da sala de aula

A importancia do uso de experimentac&o no ensino de Ciéncias fica clara, tanto
para os professores quanto para os alunos, porém, apresenta uma realidade que deve
ser observada desde o seu principio para que seja compreendida. Em ambos os
dialogos, a motivacdo das professoras foi posta em xeque. Professoras e alunos
chegaram ao consenso de que a falta de motivacdo docente € um dos empecilhos
para que a experimentacdo em sala de aula seja utilizada de maneira ampla, assim
aumentando os procedimentos pedagogicos utilizados, a fim de atingirem-se os
objetivos propostos para a turma que lecionam.

A satisfagdo do professor ndo esta apenas na fungao de lecionar. Outros
fatores sdo fundamentais para que essa satisfagdo seja plena. Listo alguns:
reconhecimento do trabalho; valorizagao perante a comunidade escolar; respeito dos
agentes que fazem parte de seu circulo profissional e pessoal. Estes elementos s&o
imprescindiveis para que a satisfacdo seja alcangada, assim motivando o professor,
em geral. Quando a satisfagéo por esses motivos nao é suficiente, se parte para os

outros fatores que também influenciam nessa motivagéo, tais como: salario; boas
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condicbes para se exercer a profissdo; e o horizonte de crescimento profissional.
Quando estes fatores também ndo sado atingidos, mas se somam ao n&o
reconhecimento perante a comunidade escolar, indisciplina dos alunos, etc., o
professor se desvaloriza como profissional e individuo, e se desmotiva. A
desmotivacéo, decorrente de amplas relagdes sociais, acaba por atingir a qualidade
de ensino, onde tanto alunos quanto professores acabam perdendo. O aluno perde
uma oportunidade de aprender de maneira significativa; o professor perde ao nao
proporcionar essa oportunidade aos seus alunos e, por consequéncia, nao
desempenhar o papel social da formagao, que faz parte do seu trabalho.

Para contextualizar o conceito de motivagdo, Chiavenato (2004) a define como
um processo psicoldgico basico, junto com as percepgdes, atitudes, personalidades e
aprendizagens, sendo um importante processo da compreensido humana. Para
Spector (2006), a motivagcao € o desejo de adquirir ou alcangar objetivos, sendo
resultado de desejos, necessidades e das vontades. Salanova, Hontanguas e Peir6
(1996, p. 16) definem motivagdo como a agao guiada a objetivos, autorregulada,
biolégica e cognitiva, ativada por necessidades, emocgdes, valores, metas e
expectativas.

Essa motivacdo também esta alinhada a uma necessidade de formacgéao
permanente do professor. Para Imbernén (2001), a formagdo permanente do
professor requer uma cooperagao e o reconhecimento de que ha um clima de
contextualizacdo e diversidade entre eles. Para ele, € possivel ndo selimitar a analisar
a formacado do professor apenas a luz do dominio das disciplinas, mas como uma
formagao capaz de se reinventar, mudando suas praticas com as necessidades que
irdo aparecer numa proposta de desconstruir e reconstruir identidades.

O professor assume um papel de mediador, formador e transformador. No
Ensino de Ciéncias, ele pode promover um exercicio de reflexdo ao utilizar da
experimentacdo em sala de aula. Uma reflexdo que possibilite ndo apenas analisar
resultados, mas compreender a partir deles uma nova maneira de enxergar o mundo
ao seu redor e onde aquilo se insere em seu cotidiano.

Segundo Saviani (2009), existe dois modelos de formagao de professores: o
modelo dos conteudos culturais cognitivos, no qual a formagao dos professores situa-
se e se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos conteudos da area de
conhecimento que ira lecionar; e o modelo pedagogico didatico, que considera que a
formagao s6 se completa com o preparo pedagogico-didatico do professor. Para o
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autor, a discussao nao deve se dividir entre os conteudos a que ensinar e a maneira
como ensina-los, mas procurar uma solucdo para que esses pensamentos se
integrem. Saviani (2008) atenta para a impossibilidade de desassociar a formagao dos
professores com as condi¢cdes que este enfrenta no dia a dia da sua profissédo: baixos
salarios; sobrecarga de trabalho; falta de apoio dos agentes publicos e privados para
sua formacgao. Tudo isso dificulta a formag¢ao adequada do professor.

A verdadeira fungao do professor foi se perdendo ao longo do tempo, ganhando
outras responsabilidades, como resolver problemas pessoais dos alunos, algumas
vezes relacionados com a violéncia, questdes de saude e higiene, além de impor
limites, antes delegados as familias dos alunos. Com essa nova realidade, o professor
passou a dedicar-se mais tempo para a sua fungao profissional, afetando outras areas
de sua vida, o que acaba influenciando no resultado final da prépria profissdo. Para
Arroyo (2000), o fato de levar muito trabalho para casa, foge dos afazeres reais de
uma profissdo, fazendo com que os professores tenham problemas de saude,
causando prejuizos para si, comunidade escolar e para a educagdo como um todo,
pois o professor acaba se afastando da pratica.

Para Moreira (2002), para pensarmos o desenvolvimento profissional do
professor, € de suma importéncia considerar a escola como locus privilegiado para a
sua formacdo. A escola € o espacgo social de aprendizado continuo e permanente,
capaz de oferecer novas reflexdes sobre a agdo pedagogica em que os saberes da
experiéncia sejam confrontados com os saberes academicamente produzidos, para
que sejam legitimados pela pratica docente.

A melhoria do ensino vai de encontro a valorizagdo do professor, onde se
destacam a formacgao, salario e condigdes de trabalho. A maioria dos professores tém
ensino superior completo, embora isso n&o seja garantia de qualidade. Uma formacéo
continuada é fundamental para que o professor consiga desenvolver suas
competéncias. O salario é parte fundamental do processo de valorizagao do professor,
pois evidencia o reconhecimento do trabalho perante a sociedade e, nesse caso, é
notorio a desvalorizagao do professor perante outras profissdes.

Segundo Abdalla (2010, p. 80) “a precarizagéo pode ser traduzida pelos baixos
salarios e pelo desprestigio social reforgado pelo numero elevado de trabalhadores
de educacao”. Outro fator importante para a valorizacdo do professor sao as
condigbes de trabalho, possibilitando uma melhor maneira de fazer com que o trabalho
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educativo seja eficaz. Conforme a Unesco, através do relatério de Jacques Delors,
(2001, p.160):

E preciso mais empenho em manter a motivagdo dos professores em
situacdes dificeis e, para conservar no ensino os bons professores, oferecer-
Ihes condigdes de trabalho satisfatérias e remuneragdo comparavel a das
outras categorias de emprego que exigem um nivel de formagéo equivalente.
A concessao de incentivos especiais a professores que trabalham em zonas
afastadas ou pouco convidativas &, evidentemente, necessaria para os levar
a permanecer nessas zonas, de modo que populacdes desfavorecidas ndo o
figuem ainda mais devido a falta de professores qualificados. Por mais
desejavel que seja a mobilidade geogréfica, as colocagdes ndo deveriam ser
decididas arbitrariamente pelas autoridades centrais. A mobilidade entre a
profissdo docente e outras profissdes, durante periodos limitados, poderia ser
incrementada com proveito.

No Brasil, um fator determinante para a baixa qualidade de ensino € o grande
numero de alunos em sala de aula. A superlotacdo das salas de aula compromete o
aprendizado, assim como influencia na saude do educador.

Notam-se alguns avangos nas politicas publicas a fim de garantir uma
valorizagdo maior de seus docentes, porém as dificuldades se mostram cada vez mais
intransponiveis, com professores também defasados em sua formacgao, o que acaba
gerando insatisfagdes, num ciclo que comega no professor, passa para o aluno,
ocasionando um déficit no ensino como um todo.

A falta de estrutura também foi citada pelos professores e alunos como uma
das causas pela ndo utilizagdo plena da experimentacdo em sala de aula. A realidade
das escolas publicas é precaria e notéria. Quando mal se tem recursos para uma boa
remuneragao ao professor, menos ainda se tem para equipar as escolas com
materiais capazes de garantir uma eficiente pratica pedagogica.

Diante dessa realidade, cabe ao professor ser criativo e adaptar meios para
que as experiéncias sejam feitas. Trazer o aluno para o desenvolvimento desses
experimentos pode ser um desencadeador motivador, pois se envolve o aluno de
maneira que se sinta util em sala de aula. A internet possibilita uma infinita busca por
experimentos que possam ser adaptados a realidade das salas de aula e deve ser
explorado pelos professores, assim como utilizar de materiais reciclaveis para esses
experimentos, repassando ao aluno, além das reflexdes acerca do conteudo, também
um senso de sustentabilidade. Para se mudar ou transformar a partir dessa realidade,
que muitas vezes inviabiliza a experimentacdo em sala de aula, os professos precisam

se sentir motivados e valorizados.
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Consideragoes finais

A relevancia da experimentagéo é clara para os envolvidos na pesquisa, porém,
deve-se analisar um cenario macro da realidade do professor como profissional,
garantindo assim que esse tipo de pratica pedagodgica seja presente no dia a dia das
escolas.

A busca pela realidade do uso da experimentagao no dia a dia dos professores
de Ciéncias fez abrir uma reflexdo mais profunda, onde se é obrigado entender todo
um sistema anterior a sala de aula, para que assim se possa chegar no uso da
experimentacdo em sala de aula.

O docente se vé desafiado desde sua saida da graduagao, inclusive pondo em
duvida a propria capacidade como professor e a escolha pela profissdo.A valorizagao
da profissdo também depende do professor recém formado, que nao deve se deixar
abater com os desafios, mas garantir essa continuidade da profissdo, mantendo o
brilho no olho e a vontade de fazer a diferenca na comunidade escolar e,
principalmente, na vida de centenas de alunos que por suas aulas passardo. A
estrutura raramente sera a desejada, o numero de alunos por turma quase sempre
sera em excesso, 0 salario muitas vezes sera desanimador, mas nesse momento
entra a vocagao de cada um de ndés como agente transformador. Transformador n&o
apenas no sentido didatico, mas num sentido mais amplo, assim bons professores
transformam vidas, ainda mais numa realidade social como a nossa, ou seja, desigual
e cruel.

Assim, o uso de praticas pedagodgicas, como a experimentacdo, apenas se dara
em plenitude desde que seja oferecida uma estrutura para o professor. Quando se
fala em estrutura, ndo limitamos a parte fisica e equipamentos, mas uma estrutura que
possibilite um crescimento profissional do professor, que levara a sua motivacéo,
incentivando seus alunos, criando um ambiente favoravel junto com o aluno,
resultando numa qualidade de ensino suficiente para que os objetivos propostos
sejam cumpridos com éxito, se pondo como agente de transformag&o na comunidade

escolar no qual esta inserido.
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